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Anyanyelvi beszélo

Mindannyiunknak volt mar alkalmunk egy nyelviskola hirdetésében azt olvasni kiemelt
helyen, hogy tanarai anyanyelviiek. Ennek a reklamnak a sikere abban az eléitéletben rejlik,
hogy az anyanyelvii (tanar) mindig magasabbra értékelédik, mint a nem anyanyelvii egy nyelv
tanitasa szempontjabol. Mennyiben helyes ez az értékitélet?

Az anyanyelvi beszélé egyben nyelvtandr?

El6szor is van egy tény, amelyet szintén mindnyajan ismeriink, s ez a fenti hiedelem hamissagat
bizonyitja. Hany spanyol vizvezeték szerel6 - minden, a szakmajanak kijaro tiszteletet megadva, és
feltételezve, hogy csalddféja a romai hoditas elotti idokre vezethetd vissza - képes elérni, hogy egy
csoportnyi magyar megtanuljon spanyolul? Ugyanez térténhet egy kzgazdasszal, egy orvossal vagy
egy mérnokkel. Mégis, miért ez a hiedelem?

Mint tudjuk, a nyelv kultirdba dgyazott és a kozvetitok iranti magas miiveltségi igényt a nyelvi
reprodukci6 egy viszonylag magas szintjén tobbnyire adottnak vessziik. A kulturalis kompetencia
szamos kategorizalassal torténé magyarazata kozott elfogadhatjuk a mar hivatkozott Hammerly (1982)
féle modellt, aki informacios vagy ténykultirarol, viselkedési kulturarol és teljesitmény centrikus
kultirarol beszél.

1. Azelsé azon vilag tényeinek az ismerete — és benne a nyelvi is — amelyben az azt a nyelvet
anyanyelvként beszélok élnek.

2. A viselkedéskulturaban a tényleges viselkedésen tulmenden (,,ahogy ott élnek’) benne vannak
az ehhez kapcsolddd magatartasformak és értékitéletek is. A kulturalis kompetencianak ez az
aspektusa talan a legfontosabb, hiszen ez tartalmazza a tarsalgasi sémakat, forgatokonyveket,
szokvanyos frazeoldgiai kifejezéseket.

3. A harmadik kategoéria, a miivészi teljesitmények vilaga, a kulturalis termékek 0sszessége. (bar
Hammerly szerint ez a kategdria ma mar egyre kevésbé fontos az idegen nyelvek tanitasaban.)

Mi kiilonbozteti meg ezeket a személyeket egy hivatasos nyelvtanartol? Kétségtelen, hogy 6k mind
birtokoljak anyanyelviiket, annak irodalmi vagy kdznapi valtozatat, amellyel minden, a hétkdznapi
¢életben eléforduldé kommunikacios sziikségletiiket ki tudjak elégiteni. A nyelv-hasznalatuk
kifogastalan, amennyiben lehetové teszi, hogy kapcsolatokat 1étesitsenek abban a tdrsadalomban,
amelyben élnek, hogy megértsék masok gondolatait és megértessék a magukéit, még akkor is, ha azok
nagyon bonyolultak vagy absztrakcios szintjiik igen magas.

Akar helyes ez a feltételezés, akar sem, van még egy nagy csapda, marpedig az, hogy az idegen
nyelvet tanuld személyiség nem semleges, ugyanis mar alkalmazkodott egy kultirahoz. Emiatt
kell6képpen ,,besziikiilt”, elsddleges akkulturacidja szokasokat, elditéleteket valthat ki beldle, amelyek
akadalyozhatjak egy masik kulturadba kotott masodik nyelv elsajatitasat.

Az anyanyelvi beszélé helyzete

Az anyanyelvi nem anyanyelvi felosztas az alkalmazott nyelvészet egyik legkomplexebb és
legkevésbé megfoghato problémakore. Egyre tobb kutato allitja teljes komolysaggal, hogy
anyanyelvi, ill. nem anyanyelvi besz¢l6 nem is 1étezik. Rampton (1990) példaul egyenesen azt
a cimet adja cikkének, hogy ,,Az ,,anyanyelvi besz¢ld' hitelét veszti", mig Paikeday (1985)
ennél is tovabb megy, és konyvének cimében gydszos komorsaggal jelenti be, hogy ,,Az
anyanyelvi besz¢l6 halott!" Ferguson radikalis véleményét igy fogalmazza meg:



,»Tulajdonképpen az anyanyelvi besz¢ld fogalmat és az anyanyelv koré szott misztériumot
szép csondben szamiizni kellene a nyelvet 6vezd szakmai mitoszok korébol." (1982)
Ujabb és ujabb kifejezések sziilettek az ,,anyanyelvi nem anyanyelvi" kifejezések
helyettesitésére, mint példaul a tobbé, ill. kevésbé (Edge 1988), vagy az spanyol nyelvben
Jjaratos beszéls (Paikeday 1985), tapasztalt beszéld és a hovatartozds kérdése (Rampton
1990), az spanyol nyelvet haszndlok beszédkozossége (Kachru 1985) és a tobbi. Ami k6z0s
benniik, az az, hogy nagy hangsulyt kap a ,,MI", szemben a ,,mi és 6k" dichotomiaval. Baj
viszont, hogy ezek a hangzatos elnevezések éppen annyira diszkriminativak, mint az id6
szaggatta anyanyelvi nem anyanyelvi beszéld elnevezés (Medgyes 1992).

Ki is az anyanyelvi beszél6?

Megkisérlem tehat meghatarozni, mit értiink anyanyelvi beszélén. El6szor is 6sszefoglalom
az oly gyakran idézett definiciok (Stern 1983, Crystal 1985, Richards és tarsai 1985, Davies
1991) fobb jegyeit. Ezek szerint, példaul, anyanyelvi beszélonek tekintendd az a személy, aki
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spanyol nyelvii orszagban sziiletett és vagy

gyerekkoraban tanult meg spanyolul, spanyolul beszél6 csaladban vagy kornyezetben
a spanyol az elsé nyelve

anyanyelvi szinten beszéli a nyelvet

képes spanyol nyelven folyékonyan és spontan modon tarsalogni

kreativ modon hasznalja az spanyol nyelvet

megbizhato intuicidval képes kiilonbséget tenni a helyes és helytelen spanyol nyelvi
formak kozott.

Erdekes helyzetek az anyanyelvi beszélé témakérben

Ezek persze mind meglehetdsen kodos €s kovetkezetlen feltételek. Hadd soroljak fel néhany
fobb kifogast veliik szemben.

1.

Nem egy gyerek megsziiletése utan sziileivel egyiitt elkoltozik egy masik, nem
spanyol nyelvii orszagba, igy nem spanyolul tanul meg, hanem az 0j k6z6sség
nyelvén.

Még azok is, akik gyerekkorukban megtanultak spanyolul, részben vagy teljesen
elveszithetik spanyol nyelvtudasukat, azutan, hogy egy nem spanyol nyelvi orszagba
koltoztek. Ha mindkét sziilé spanyolul beszél a gyerekkel, akkor egyértelmii a helyzet. De mi
van akkor, ha az egyik sziil6 nem spanyol anyanyelvi beszél6 és a sajat anyanyelvén beszél
gyermekével? Ez esetben a gyermek nagy valdszintiséggel kétnyelvii lesz. De vajon melyik
szamit majd anya-, illetve elsO nyelvének e kett6 koziil? Lehet valaki egyszerre két nyelven
anyanyelvi beszél6?

Vajon minek szamit az a nyolc éves Jilan nevi kisfia, akinek az apja mexikoi, az anyja
norvég, de aki ugyanakkor csaladjaval 6t éve Ausztralidban €1? Jiian otthon egyszerre két
nyelvet hasznal, mikézben megtanult spanyolul is. Vajon az 6 esetében a harom nyelv koziil
melyik szamit dominans nyelvnek: a két otthon hasznalt nyelv, vagy a helybeli kozosség nyel-
ve?



Ziirzavar az anyanyelviség definicidja kériil

Hogyan definialhatjuk a native language-t az anyanyelvhez, az elsé nyelvhez, az LI-hez, az otthon
hasznalt és a domindns nyelvhez képest, hogy a mdsodik nyelv és idegen nyelv elnevezéseket ne is
emlitsem? Azt hiszem, e téren meglehetds ziirzavar uralkodik.

Hasonlé a helyzet az spanyol nyelvtudas, spanyol nyelvi jartassag, spanyol nyelvi kompetencia és
spanyol nyelvi készségek kifejezésekkel.? A szinte anyanyelvi kompetencia kifejezés jol tikrozi a
kutatok bizonytalansagat.

Melyik is az igazi spanyol nyelv? Amit Spanyolorszagban beszélnek? Amit Mexikoban vagy
Argentinaban vagy Chilében beszélnek?

Ugyanilyen alapon nem kiilonithetd el a folyékony és spontan anyanyelvi nyelvhasznalat a nem
anyanyelvitol sem. Bizonyos diskurzustipusoknal, mint amilyen a kreativ beszéd vagy iras, példaul az
anyanyelvi beszélok a nem anyanyelvieknél valdszintileg gyakrabban akadnak meg a beszédben, vagy
irasban, hogy megkeressék a megfelelo kifejezést vagy szerkezetet. Ugyanakkor egy kezdd
nyelvtanuld is képes lehet arra, hogy egyszerli szerkezeteket anyanyelvi szinten, tigyszolvan
automatikusan hasznaljon.

,Ha problémad van, legjobban teszed, ha anyanyelvi beszélohoz fordulsz" tartja a fama. Igen am, de
milyen anyanyelvi beszél6hdz? Nyelvileg naiv vagy éppen kifinomult tudassal rendelkez6é emberhez
(Crystal in Paikeday 1985)? Sajnos gyakran tapasztaljuk, hogy még a legmagasabban képzett
anyanyelvi beszél6 intuicioi és itéletei sem mindig megbizhatéak. Mi tobb, az anyanyelvi beszélok
egymassal is csak ritkan értenek egyet. (7.4 fejezet) | Ha jobban belegondolunk, az emlitett problémak
ennél még sokkal tobbrétegii és finomabb kérdéseket is felvetnek.

A tanitdsi szitudcio

Bonyolult helyzet tud kialakulni, ha attekintjiik (ha csak részlegesen is) a tanar, diak, nyelvek,
kultarak, tanuldcsoport homogenitas relaciokat.
Tanar — didk - kultiarkor relécio:

tanar (1. kulturkor) tananyag 1 diak (1. kultarkor)
tanar (1. kulturkor) tananyag 2 diak (2. kultarkor)
tanar (1. kulturkor) tananyag 2,3,4 diak (2,3,4 kultarkor)
tanar (2. kulturkor) tananyag 1? diak (1. kultarkor)
tanar (2. kulturkor) tananyag 2,3,4? diak (1,3,4 kultarkor)

Anyanyelv-kornyezet-homogenitas relacio:
anyanyelvi idegen orszag nyelvben homogén csoport

nyelvben inhomogén csoport

nem anyanyelvi sajat orszag nyelvben homogén csoport

nyelvben inhomogén csoport

idegen orszag nyelvben homogén csoport

nyelvben inhomogén csoport

Anyanyelv-idegen nyelv relaci6 tanarnal és didknal:
tanar tud mas nyelvet

nem tud mas nyelvet

diak tud mas nyelvet




nem tud mas nyelvet

diak nyelvtanilag kozel all

nyelvtanilag nem all kézel (nyelvtani problémak)

diak hangtanilag kozel all |

hangtanilag nem all kdzel (fonetikai problémak)

A tanitdsi folyamat

De ahhoz, hogy valaki képes legyen egy nyelvet tanitani, nem elég, hogy a nyelvet hasznalni
tudja. Példaul legalabb minimalis ismeretekkel rendelkeznie kell arrdl a folyamatrol is,
amelyet egy idegen nyelv elsajatitasi folyamata jelent. Es ez nagyon eltérd attol a folyamattol,
ahogyan egy gyerek tanul meg beszélni az anyanyelvén.

Teljesen kezd divatjamult lenni az a képlet, hogy van az anyanyelvili besz¢€l6, aki raadasul nem is
beszél idegen nyelvet, ergo sajat tapasztalata nincs is egy idegen nyelv elsajatitasarol és 0 akarja
megtanitani a tébbieket a sajat nyelvére, ami neki anyanyelv, azaz egészen masképp sajatitotta el, mint
ahogyan a tanuloi fogjak azt, mint idegen nyelvet.

A nyelv, mint tarsadalmi termék, rakényszerit az egyénre egyfajta vilaglatast, kultarat,amelyet a
tarsadalom, amelyben ez az egyén él, magaénak vall, és ami vilagosan megmutatkozik olyan
egymastdl nagyon kiilonb6z6 jelenségekben, mint a fonémak szama, a megszolitasi fonnak, vagy egy
absztrakt fogalom megnevezésére szolgald szo megléte vagy hianya.

Egy idegen nyelv megtanulasa nagymértékben feltételezi, hogy ezt a "nyelvi fiiz6t", melyet az
anyanyelviink szab rank, le tudjuk fejteni magunkrol. Azaz észre kell venniink, hogy a nap 24 orajat
mas modon is lehet szakaszolni, hogy az a rokonsagi fok, amelyet a spanyol a "tio"* szoval jelél,
annyira irrelevans, hogy azt mas nyelven ki sem lehet fejezni, vagy, hogy a hold® himnemdi is lehet -
annak 0sszes kovetkezményével az 6t felheviiltén imado szerelmes szempontjabol.

Vegyiik észre, hogy a folyamatok ugyanolyan fontosak, mint a formak (nemcsak a formakat kivanjuk
imitalni, hanem az egész kommunikacios folyamatot — minden anyanyelvi besz¢l6 az adott nyelvre
jellemzd ,.forgatokonyv” szerint kommunikal, és ez nem feltétlentiil azonos a célnyelvével: azt is el
kell sajatitani).

Anyanyelvi beszélé és a piac

Ha a piaci torvényeket kovetjiik, annak az lesz az eredménye, hogy ugyanaz a személy mas-
mas mércével méretik meg és értéke is mas lesz, a mércék kiilonbozdsége miatt. Vagyis, a
szdban forgd személynek nagyobb presztizse lehet, és tobb lehetésége adodhat olyan szakmai
téren, ahol kevésbé felkésziilt. Pédaul: egy spanyol, aki spanyoltanar Spanyolorszagban,
meglehet, hogy nehezen tud elhelyezkedni, mint spanyoltanar, tekintve, hogy az
anyanyelviiekkel versenyez (akik sokszor nem rendelkeznek képesitéssel).

Kiilf61don, mint spanyoltandr, tobb lehetdséghez juthat, és bizonyara nagyobb a presztizse,
mivel egyszerre (€s hirtelen) két erénye is tamad: nyelvtanar és anyanyelvii (és még még

'tio, -a = eredeti jelentése: nagybacsi, nagynéni, a mai spanyolorszagi beszélt nyelv azonban pusztan
kollokvialis megszolitasként hasznalja, egyetlen terminussal valéban barmilyen nyelven visszaadhatatlan médon
2" hold = la luna



mindig ugyanarrol a személyrdl van sz6!). Bar a képzettsége nem erre szol €s valodjaban
megfelel6bb ahhoz, hogy mint spanyoltanar dolgozzon, konnyében fog munkahoz jutni, mint
spanyoltanar.

Pedig , ha belegondolunk, rossz az a képlet, hogy van az anyanyelvii beszél6, aki raadasul nem is
beszél idegen nyelvet, ergo sajat tapasztalata nincs is egy idegen nyelv elsajatitasarol és ¢ akarja
megtanitani a tobbieket a sajat nyelvére, ami neki anyanyelv, azaz egészen masképp sajatitotta el,
mint ahogyan a tanul6i fogjak azt, mint idegen nyelvet.

Nyelvtanitasi téveszmék

Masrészt, az az anyanyelvi, aki sajat nyelvét otthon tanitja, gyakran afféle "szerencsefia"
masok szemében: hiszen csak beszélnie kell tudni ezt a nyelvet, és ez olyasmi, amit mindenki
ontudatlanul, zsenge gyermekkoraban megtanult, minden erdfeszités nélkiil. Ehhez semmiféle
képesités megszerzése nem kell, mondjak, és innen ered az a presztizshidny, amiben ez a
munka gyakran szenved. Ennek az altalanos téveszmének hamissagat nagyon jol ismerjiik
mindannyian, akik valaha is adtunk 6rat anyanyelviinkbdl kiilfoldiek szamara, és még inkébb,
ha ez akkor tortént, amikor velem, aki a filologiai kar spanyol szakarodl frissen kikertilve
keriiltem ebbe a helyzetbe. (Es ez a végzettség elvileg a legalkalmasabb elméleti hattér annak
megoldasahoz.)

A modern nyelvoktatas alapvetden tanul6 centrikus, de ezen beliil is kiilonféle stratégiak
vannak megfogalmazva:

Kultarakdzponta nyelvoktatas

Beszédkozpontl nyelvoktatas

Elménykozpontl nyelvoktatas

Kommunikacié kézpontl nyelvoktatas

Feladatkdzpontu nyelvoktatas

Személyiségkozponta nyelvoktatas

NoookrwdPE

Anyanyelvii legyen a talpan, aki mindezeket a feladatokat megoldja tigy, hogy ,,csak” az
anyanyelv és kultirdja tudasara tamaszkodhat.

Pszeudo anyanyelv, mechanizmusok és kultira

Ahhoz, hogy spanyolt tanitsunk kiilfoldieknek, képesnek kell lenniink érzékelni azokat az
arnyalatokat, amelyek egyes szavak jelentése felmutathat mas nyelveken. "Home" és "hogar"
kiilonbozo kontextusban egészen eltérd jelentéssel birhatnak, a szoétarak minden
megfeleltetési erdfeszitése ellenére, mivel mindenkor eltéré konnotacio tarsulhat a sz6hoz
spanyolul és spanyolul. Ha nem vagyunk tudataban annak, hogy ezek az eltérések létezhetnek,
az félreértéseket okozhat, amelyek nagyban megnehezitik a kommunikaciot, 1évén, hogy
amikor egy idegen nyelvet beszéliink, valgjaban ezzel mindenkor egy mas kultaraban
martézunk meg, amely szdmunkra sok ismeretlen elemet hordoz.

Tehat egy idegen nyelvnek és azoknak a mechanizmusoknak az ismerete, amelyek annak
elsajatitdsakor miikddésbe 1€pnek, kétségkiviil megkonnyitik a tanar dolgat, amikor az
anyanyelvét, mint idegen nyelvet tanitja. Természetesen a célnyelvet ismerni kell, de olyan



ismeretére van sziikség, amely azokra a problémakra iranyul, amelyekkel a kiilfoldi tanul6
szembesiil, amikor megkisérli elsajatitani. Es ezek a tanul6 anyanyelvével is szoros
Osszefliggésben vannak.

Honnan ismerheté fel a pszeudo-anyanyelvi beszél6?

1. Leggyakrabban és legkonnyebben a kiejtésiikrol, vagyis Kachru (1982) kifejezésével élve, a
»Kiejtési sorompojukrol” ismerhetdk fel.

2. Az atlagnal gyakrabban vagy ritkabban hasznalnak idiomatikus kifejezéseket. Néhany
pszeudo-anyanyelvi beszé16, tudatosan, vagy nem tudatosan, szivesebben hasznal jeloletlen
formakat, tartdzkodik a koznyelvi fordulatoktol, az utalasoktol, még inkabb a szleng
kifejezésektol, mig masok talsagosan is sok idiomatikus kifejezést hasznalnak, talan hogy ne
hallatszanak olyan sétlannak.

3. Hianyos a fogalmi ismereteinek az a része, amelyet a gyermek a nyelvtanulas legfogékonyabb
idészakban sajatit el (jatékok, mesék, gyermekdalok, a kdrnyezet, iskolai alaptantargyak, stb.).

4. Kevésbé hatasosan hasznalja az ismétlést, iil. a kozonséges fordulatokat. A pszeudo
beszélének kommunikacios helyzetekben nem az a gondja, hogy nem érti a mondanival6t, az
»uzenetet", hiszen gyakran nincs is sz6 informaciocserérdl, hanem hogy nem ismeri a
beszélgetés ritualéjat (Davies 1991). A pszeudo-anyanyelvi beszélok nyelvhasznalataban a
tranzakcionalis €s az interakcionalis nyelvhasznalat ardnya az el6bbi javara tolodik el (Brown
andYule 1983).

Példa

A nem anyanyelvi beszélok, a pszeudo-anyanyelvi beszélokkel egyiitt altalaban targyszeriibbek, és a
minimalisra cs6kkentik a mindennapi beszélgetésre jellemzd fecsegést. Rendszerint udvariatlanul
kurta, 1ényegre tor6 parbeszédeket folytatnak, amit az anyanyelvi besz¢lé gyakran faragatlansagnak,
s6t ellenséges fordulatnak értelmez.

Altalaban kevésbé van tisztiaban a kontextussal. Ez bizonyos helyzetekben ismeret hianyban, esetleg
regiszterbeli elcstiszasban juthat kifejezésre, amely neheziti a tarsas érintkezést. Természetesen a
kontextus iranti érzéketlenség igen gyakran a nyelvi kulturak hianyos ismeretébdl fakad.

A kiejtés

Meg lehet-e tanulni egyaltalan (megkozelitden) tokéletes kiejtéssel beszélni barmilyen nyelven? Ha
valakinek ez mindennél fontosabb, akkor bizonyara, de ha tényleg ez lenne legfébb célunk, ohatatlanul
felmeriil a kérdés, hogy melyik nyelvjaras vagy nyelvvaltozat kiejtésének elsajatitasara ahitozunk.
Szerintem, ha jol besz¢liink egy idegen nyelvet, ahhoz az is hozzatartozik, hogy frusztracio,
tiirelmetlenség és elditéletek nélkiil végighallgatunk valakit, akinek (egyaltalan nem) tokéletes a
kiejtése. Nem csak sajat tokéletlen kiejtésiinket kell elfogadnunk, hanem masokét is.

Mas oldalrdl viszont térekedniink kell ra. Mik az elemei?

1. A szavak helyes kiejtése

2. A megfelel6 szohangsuly.

3. A mondat intonacidja: fontos a megfeleld szavak hangstlyozasa, a hanglejtés és
tulajdonképpen a ritmus is. A megfelel6 szavak hangstilyozasa nem olyan nehéz, hiszen a
legfontosabb szavakat hangsulyozzuk egy mondatban (azaz nem a névmasokat, eldljaroszokat,
stb.). Az intonacio és a ritmus mar tobb gondot okozhat, és sokszor megfoghatatlannak tiinik a
nyelvtanulok szamara.



Az oktatandé csoport, annak nyelve(i), kultirdja

Az a nyelvi és kulturalis kontextus, amely egy japan tanulé szdmara kiindulasi alap a spanyol
nyelv tanulasakor, egészen mas, mint ha tanulonk példaul arab. Es megint egészen mas, ha
egy portugal kezd spanyolul tanulni, vagy egy német vagy egy orosz, és sokszor masok a
nehézségek, amelyeket szamukra a spanyol nyelv rejt magaban. Ha a csoport minden tagja
azonos eredetii, konnyebb felismerni a nehézségeket és rajuk dsszpontositani a figyelmet,
mintha kiilonb6z6 anyanyelviiek keriilnek 6ssze. Vagy mas a helyzete annak a csoportnak,
ahol az els6 idegen nyelv elsajatitasa folyik, és ahol a sokadiké. Sokat jelent, hogy milyen
oktatasban részesiiltek korabban, hozzaszoktak-e a nyelvtan tanuldsdhoz anyanyelviikon,
nyitottak-e vagy sem nem hagyomanyos oktatasi modszerek irant.

M¢ég bonyolultabb a helyzet, ha figyelembe vessziik az oktatandé csoport kultarajat, korat,
nyelvi szintjét:

diak kulturalis allapota | ismerds kultiara

ismeretlen kultira
Diak iskolazottsaga alapfok

kozépfok
fels6fok

cél (oktatasi szint) alapfok szempont: KER normativa
kozépfok
fels6fok
egyéb gyerek 6voda

gyerek iskola el6készitd

csalddanya idegenben

Tovabba a tananyagot, célokat:
tananyag csak nyelv

csak nyelv bovitve szaknyelvvel

nyelv+kultura

nyelv+viselkedés+kultira

nyelv+viselkedés+rendészet+kultura

Specidlis tananyag szaknyelvek jog

agrar
orvosi
muszaki

tolmacs, forditd
Erdekesség példaul, hogy a tolmacsolas minimum két nyelven folyik, igy az anyanyelv-
anyanyelv kombinaci6 eleve nem is Iétezik.

Az oktato képzettsége

Mindezek koziil a tényezok koziil, tgy véljik, a meghatarozo elem a siker szempontjabol
(vagyis, hogy a tanul6 képes legyen anyanyelvén kiviil mas nyelvet érteni és azon
mondandojat kozblni) nem az, hogy a tanar anyanyelvii-e, hanem hogy megfelelden képzett-e



egy nyelv mint idegen nyelv oktatasara - barmely nyelv legyen is az. Mi az, ami még a
legutdbbi iddkig is potolta az intézményesitett képzést a spanyol mint idegen nyelv tanitasara?
Az "iskola", a gyakorlati tapasztalat, amelyet a kiilfoldieket oktatd spanyolok az érakon
szereztek. Mit tanitott nekik ez az iskola? Es ki tanitotta &ket? A tanulok tanitottak, akik eltérd
modon szemlélték a célnyelvet, és akiknek a tanulasi folyamata is kiilonb6zott az 6vektol.

Es itt ujra személyes tapasztalatokra szeretnénk hivatkozni. Sohasem fogom elfelejteni az elsé
napot, amikor egy kiilfoldi csoporttal taladltam szemben magam, friss diplomaval a
zsebemben. A felszolitd modot kellett elmagyaraznom, és minden simén ment, mig az osztaly
"mindentudokaja" - aki egyébként mindig minden csoportban megtalalhat6 - megkérdezte,
hogy hogyan tiltunk. Amikor rémiilten ismertem fel, hogy csak olyan példakat tudok
mondani, amelyek K6tdmod Jelen Idében® vannak, azt mondtam nekik, hogy ez tal sok lenne
egy orara és majd a kovetkez6 oran vessziik. Hogy is juthatott volna addig eszembe, hogy
valami, amit naponta kimondtam, problémat jelenthet, amikor meg kell tanitanom? Ett6l az
elso vészjelzéstol kezdve, az orakra valod késziilés soran mindenfajta problémam tamadt.
Hogyan tanitsam meg a Kotémodot valakinek, akinek az anyanyelvén nem létezik ez a
fogalom? Es a lista nagyon hosszu, ahogy azt mindnyajan tudjuk.

Harmadik nyelv

Természetesen az a kérdés is teljes joggal mertil fel, hogy egy "nyelvtanar" milyen mértékben
képes tanitani barmelyik, altala ismert nyelvet. Az a tény, hogy egy bizonyos nyelv tanara és
besz¢él még mas nyelveket is, képessé teszi, hogy azokat mind tanitsa is? Attdl fligg, hogyan
tanulta meg az egyes nyelveket, milyen céllal, stb.

Kultiirakozvetités

Ha csak azt vessziik figyelembe, hogy a tanar - ha nem anyanyelvii - mint tanulasi modell*
szolgal, a valasz igen. De ha "kultarakozvetitd" szerepét tekintjiik, amely kultaranak a szoban
forgd nyelv nyelvi megjelenitési formaja, akkor latjuk, hogy tobbre van sziikség: mindenféle
ismeretek egész sordra (pragmatikai, torténelmi, tarsadalmi stb. ismeretek), és arra az
aprosagra, hogy jo tanarnak kell lennie. (En magam, aki az 1994/95-6s tanévet Madridban
toltottem, pusztan amiatt, hogy egy viszonylag hosszl id6t- egy évet - toltottem el
folyamatosan Spanyolorszagban, e tekintetben mérhetetleniil sokban gazdagitottam azt a
tapasztalatot, amelyet a tanitvanyaimnak atadhatok.)

Az idealis tanar

Osszefoglalva arra irdnyul6 eréfeszitéseinket, hogy megalkossuk az ideélis tanar definicidjat,
arra jOttlink ra, hogy valahdnyszor egy vagy néhany kritériumot igyekeztiink eldtérbe

3 A spanyol a tiltast a Kotdmod Jelen Idejével fejezi ki. Modszertanilag a mai napig vitatéma, hogy a K6tdmodot
milyen nehézségi foku ismeremek mindsitjiik €s az ismeretek milyen elért szintjén vezessiik be. Mivel a
felszolitas a tanoran kezdettdl fogva jelen van, ez neheziti a fokozatossadg pontos megallapitasat.

4 Vagyis, mint olyan valaki, aki mar megélte a tanulasi folyamai kiilonboz6 szakaszait, azokat sikeresen
végigjarta, ilymddon tehat meggy0z6 erejii bizonyitéka annak, hogy a nehézségeket le lehet kiizdeni és egyben
modell is arra, hogy hogyan lehet lekiizdeni 6ket.



helyezni, eltéré eredményre jutottunk. Ugyanez torténik, ha tul sok szempontot akarunk
figyelembe venni és tul tag szemszogbdl nézziik a kérdést. Példaul ezeket a kovetelményeket
allitottuk fel:

* legyen spanyol szakos, filologiai karon szerzett egyetemi diplomaja

* legyen pedagogiai képzettsége

* beszéljen tokéletesen / nagyon jol / anyanyelvi szinten spanyolul

* legyen mddszertani képzettsége

* legyen alapos ismeréje / képvisel6je egy spanyolajka kultiranak

* beszélje a tanulok anyanyelvét

* ismerje a tanulok kultarajat, képzettségiiket, tanulasi szokasaikat, stb.

Ha azt mondjuk, hogy mindezen feltételnek meg kell felelni, akkor a magyar diakjaim
szamara az idedlis tanar én vagyok. Vagyis abban a kontextusban én jobb tanar vagyok, mint
Antonio. Ha ez tulzas is, az viszont tény, hogy a magyar tanulok anyanyelvét Antonio nem
besz¢€li, és kultarajukat sem ismeri. Azonban Zsuzsanna nem anyanyelvii és nem ismeri
annyira Spanyolorszag kultirajat mint Antonio. Természetesen ezen a téren a legtobb
ismerettel egy anyanyelvl rendelkezik. SOt: 6 maga a kultara. (De: annak melyik szelete?)

Mindegyik esetben vannak hianyossagok és abbol eredd specifikus problémak. Mégis,
vilagosnak tlinik, hogy a legproblematikusabb kérdések a célnyelv birtoklasanak a foka és a
kultara ismeretének a mélysége koré gytijthetok.

Az anyanyelvi elénye a nyelv és kultiira teriiletén

A nyelv és a kulttra terén az anyanyelvii "nyer". Egy nem anyanyelvii (tanar) mindig
"vesztesnek" fogja érezni magat az anyanyelviivel szemben ezeken a tertileteken. Ebben az
anyanyelvil ismeretei utolérhetetlenek. Hiszen egy tanar szdmara mindig eldny az, ha minél
tobbet tud tantargyarol. Mégis ujra felmeriil a kérdés: akkor egyben jobban is kozvetiti az
altala birtokolt ismereteket? Aztan - kovetve eredeti felvetésiinket, hogy az idedlist a valdssal
vessiik dssze, pontosabban, hogy feltevéseinket szembesitsiik a tapasztalattal - vilagos az is,
hogy én nem vagyok jobb tanar mint Antonio, csak mert beszélem a tanitvanyaim
anyanyelvét és ugyanannak a kultiranak vagyok tagja, amelynek 6k. Azt sem hissziik, hogy
egy anyanyelvii személy jobb tanar mint a nem anyanyelvii, pusztan azért, mert amit tanit, az
az anyanyelve (diakjainak azonban idegen nyelv).

Valojaban - és most felfedjiik a titkunkat - mind a ketten kivalé spanyoltanarok vagyunk... Es
amiota megismertiik egymast és elkezdtiik tapasztalatainkat kicserélni, kételyeinket
megosztani és egylitt gondolkodni a spanyol mint idegen nyelv tanitasarol, azota egy kicsit
még jobbnak tartjuk magunkat...Mert - Gjra komolyra forditva a szot - meg vagyunk gy6zddve
arrol, hogy az egyiittmiikddés mindkettdnket gazdagitott és gazdagitani fog a jovdében is.
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A nem anyanyelvii tandr

Elsésorban: 1éteziink. S6t, tobb esetben sokkal tobben vagyunk, mint az anyanyelviiek. Sajnos
nem talaltunk hiteles adatokat a spanyoltanarok szamara vonatkozodan, de ha pl. az spanyol
tanarokra gondolunk, teljesen vilagos a példa.®

Masodsorban: Davies (1991, 2003), aki sokat foglalkozott az "anyanyelvi" identitassal, gy
fogalmazta meg f6 kérdés, hogy a méasodik (tanult) nyelv (L2) valhat anyanyelvvé a célnyelven. Arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy az L2 tanulok valhatnak anyanyelviivé a célnyelven, és mesterei
lehetnek az intuicidnak, a nyelvtannak, a spontaneitasnak, a kreativitdsnak, a hétkoznapi gyakorlatban,
a nyelv ,,tolmacsolasi mindsége" lehet olyan, mint a sziiletet anyanyelviinek.

Harmadsorban: nem beszélnek rolunk. Miért? Tobb okbol. Mert a téma elég kényes, tekintve
hogy sok személyes és szakmai érzékenységet érint. Es azért is, mert az Gj modszertani
iranyzatok "tanul6 kdzpontuak". Amit nagyon helyesliink magunk is. Mégis, nem tudunk
lemondani arr6l a meggy6z0désiinkrdl, hogy érdemes figyelmet szentelni a masik személynek
is, aki jelen van a tanteremben - a tanarnak. Masrészt arrél is meg vagyunk gy6z6dve, hogy a
j6 tanarok mindig ,,didk-centrikusak” voltak. Mi tobb, mikdzben az eldadasunkat készitettiik,
rajottiink, hogy amikor tanarokrol beszEliink, ezt a tényezot magatol értetéddnek tekintjiik...

S végiil: egyformak vagyunk vajon mind széles e vilagon? Természetesen nem. Mint ahogy
az 0sszes anyanyelvil tanar sem egyforma. Mégis alkalmasnak és indokoltnak tartjuk, hogy
megkeressiik azt a kozos nevez6t, ami igenis valasztovonalat hiiz anyanyelviiek és nem
anyanyelviiek kozott. Ebbdl adoddan pedig vannak kozos nehézségeink. Amire itt kisérletet
tesziink, az az, hogy elmondjuk ezeket a nehézségeket és végiil néhany otletet vessiink fel,
amelyek enyhithetnék ezeket a nehézségeket.

Mint befejezés, és a témanak egy tagabb megvitatasahoz kiindulopont, alljon itt a kulcspontok
¢s problémak Osszegzése, amelyekkel a nem anyanyelvii tanar szembesiilhet. Az
anyanyelviiekhez képest alacsonyabb foku nyelvi és kulturalis ismeretek, és ennek
kovetkezményeként egy lehetséges kisebbrendiiségi érzés veliik szemben; ebbdl eredéen
alland6 szerepjatszasi kényszer, mert a természetes az lenne, hogy a k6zos nyelvet hasznalja
(példaul az anyanyelvét, ha az azonos a csoportéval) a célnyelv helyett; ebbdl eredéen
fesziiltség keletkezik a helyzet mesterkéltsége €s a természetes kommunikécids helyzetek
megteremtésére valo torekvés kozott; nem-nyelvi kornyezetben a pedagdgiai helyzet
megkoveteli az alkalmazott modszer differencialasat, mivel a nyelvi kdrnyezet hidnya k6zos a
tanulo és a tanar szdmara; mindez meghatarozza a nyelvtanar magarahagyatottsag érzését,
mivel a tanuld mint kiapadhatatlan és megfellebezhetetlen forrasra tekint ra mind nyelvi mind
kulturalis kérdésekben (és ez igy van az anyanyelvii €s a nem anyanyelvii tanérral egyarant).

A nem anyanyelvi elonye

A helyzet persze nem teljesen negativ. Kétségtelen, hogy a nem anyanyelvii tanar is bir
elonyokkel. Nyelvi tudasanak "hianyossagait" ellenstilyozza, hogy tanulasi modellt nyajthat a
tanul6 szamara. Raadésul szemszoge egybeesik a tanuldéval: "kiviilrdl" latja és lattatja a
nyelvet, és ugyanigy van ez a kultiraval is, tehat az az informécio amit nyujt, mindig
Osszehasonlito jellegli. Mindezek kovetkezményeként tudja, hogy a tanulok milyen hibakat
kovethetnek el és megkisérelheti, hogy elébiik menjen, olyan magyarazatot nyujtva, amely a

5 Medgyes 1994.
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tanulok nyelvi logikéajaval 6sszhangban van, mivel 6 maga is 6rok tanuldja a nyelvnek. igy
tehat magarahagyatottsagat csokkenti az azonosulés a tanitvanyaival. Kétségtelen, hogy a
nyelvi kérnyezet hidnya a legnehezebben orvosolhatd probléma, de enyhiti és valamennyiben
kompenzalja, hogy mindent, ami csak az illetd nyelven a kezei koz¢ keriil, képes
tananyagként vagy segédeszkozként felhasznalni.

A nem anyanyelvil tanar elényeit Medgyes (1994) irta le hat pozitiv jellemzdvel:
modell a jol tanul6 didkoknak,
hatékonyan tudjak tanitani a nyelvi stratégiakat,
tobb informaciot képesek biztositani a nyelvrdl a didkoknak,
értik a diakok tanulasi nehézségeit és igényeit,
képesek elbre latni a nyelvi nehézségeket, és
6. ki tudjak hasznalni a tanulok anyanyelve nytjtotta eldnyoket.
Majd Medgyes kifejti, hogy ha a nyelvi "hianyossagokat"”, a nem anyanyelvii tanarok orvosoltak,
akkor a szakmai siker eléréséhez anyanyelvi ¢s nem anyanyelvi angol nyelvii tanarok esélye egyenld
lesz.

arwbdE

Javaslatok

Most pedig néhany javaslatot sorolunk fel, amelyek, véleményiink szerint, segithetik az
elézoekben felsorolt problémak megoldasat:

1. Megkiilonboztetni a mddszertanban a spanyol mint masodik nyely és a spanyol mint
idegen nyelv tanitasat ( példaul amikor a szintmeghatarozas.! 6raszammal torténik,
hiszen 100 6ra Spanyolorszagban nem egyenlé 100 6raval nem nyelvi kornyezetben).

2. Olyan képzési formakat l1étrehozni, ahol az anyanyelvii és a nem anyanyelvii tanarok

egylitt vannak:

» akilfoldiek Spanyolorszagban spanyolokkal egyfitt,

+ aspanyolok kiilfoldon kiilfoldiekkel egyiitt, modszertani kurzusokon (ez sajat
tapasztalatot is nyujt kultira k6zi kommunikécidban: az anyanyelvli kommunikal
nem anyanyelvi kollégaival).

Pedagogiai képzést nyujtani a leendé nyelvtanaroknak.

Az anyanyelvii spanyoltanarok képzésébe egy idegen nyelv tanulasat felvenni.

Egyiittmlikodés gyakorld anyanyelvii és nem anyanyelvii spanyoltanarok kozott, amire

ezuttal is szerettiink volna példat nyujtani.

gk w

Természetesen sok mas szempont is van, amelyeket érdemes lenne megvizsgalni, mint
példaul az anyanyelvii tanar helyzete kiilfoldon, vagy a nem anyanyelviié, aki
Spanyolorszagban tanit (amire buzgé kutatasaink ellenére sem talaltunk €16 példat).

A teendok:

1. A nyelvtanulas mint egész életen at tartd tevékenység elérhetové tétele valamennyi polgar
szamara — ebbe a korbe a nyelvoktatassal kapcsolatos tevékenységek tartoznak az oktatas
minden szintjén (6voda, altalanos iskola, kdzépiskola, egyetemi/fOiskolai oktatds, felndttoktatés);

2. A nyelvoktatds mindségének javitasa az oktatds minden szintjén — ide tartozik a ,,nyelvbarat”
iskolak 1étrehozasa, a nyelvtanarok képzése, mas targyak idegen nyelven torténd oktatasa és az
idegen nyelvi készségek mérése;
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3. A ,nyelvbarat” eur6pai kdrnyezet kialakitasa — ennek modja a nyelvi sokféleség felkarolasa, a
nyelvi sokszinliséget tamogatd kozosségek kiépitése és a nyelvtanulas megkonnyitése (pl.
azaltal, hogy a nyelvtanulast szolgalo 1étesitményeket elérhetobbé teszik a nyelvtanulas irant
érdekl6dok szamara).

Mindazonaltal a hely és az id6 sziike nem teszik lehetdvé, hogy mindegyikiikre kitérjiink, de
reméljik, hogy az itt felvetett gondolatok arra szolgalnak, hogy tovabbi gondolatokat
¢bresszenek mindannyiunkban, akik ezzel a szép feladattal foglalkozunk. Biztosak vagyunk
benne, hogy a tovabbgondolkodas értékes gyltimdlesoket fog teremni.
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